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RESUMO

Este artigo visa analisar através de um estudo de casos a presenca das instalacdes ludico-
esportivas nas escolas da cidade do Rio de Janeiro, fazendo uma comparagéo entre as instituicoes
publicas e privadas. Teremos como recorte espacial o bairro de Botafogo, localizado na Zona Sul
carioca. Através de pesquisas de campo, verificamos as diferencgas existentes no que diz respeito
a distribuicao dessas instalacdes nas instituicdes de ensino em ambas esferas administrativas. Seu
objetivo € verificar a preocupacao dada aos espacos fisicos para um bom desenvolvimento das
aulas da Educacdo Fisica a fim de contribuir com a formacédo do corpo discente. Ap0s a pesquisa,
concluimos que as escolas particulares possuem mais instalacGes apropriadas do que as escolas
publicas. Além disso, dentre as escolas que ndo possuem tais instalacdes, as publicas sdo a
maioria. Outro ponto a ser destacado é de que a maior incidéncia de instalagdes presentes nessas

escolas foram quadras poliesportivas.
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INTRODUCAO

A presenca e bom desenvolvimento da disciplina Educacgdo Fisica na escola depende, em
parte, da existéncia, da diversidade das instalacdes, bem como de sua acessibilidade. Cabe a cada
instituicdo de ensino pensar em sua organizacdo, adequando as suas demandas para que 0 corpo
discente ndo seja prejudicado no aprendizado.

A infra-estrutura de uma escola € um fator importante para um bom desempenho do aluno
nas aulas de Educacdo Fisica, seguindo critérios de distribuicdo harmoniosa e de qualidade
estética, de forma a responder as necessidades dos diversos tipos e niveis de pratica.

As instituicOes de ensino necessitam de espacos coerentes que comportem manifestacdes
culturais diversas, que permitam um lidar pedagdgico adequado com o0 que consideramos o
objeto principal de estudo da Educacdo Fisica, a “cultura corporal” (Coletivo de autores, 1992).
Este termo nos parece englobar todas as manifestagdes corporais que embasam a area da
Educacéo Fisica e ndo cai no erro de abranger apenas alguns objetos de estudo da area.

Tendo em vista as consideracdes anteriores, o objetivo desse estudo € analisar a
quantidade existente das instalacfes utilizadas pela Educacdo Fisica nas escolas do bairro de
Botafogo, localizado na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro.

A idéia desta investigacdo partiu da minha experiéncia como bolsista de iniciacéo
cientifica dentro do projeto ‘“Mapeamento das instalacdes esportivas da cidade do Rio de
Janeiro”, pertencente ao Instituto Virtual do Esporte, vinculado a Faperj — Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro.

Este projeto tem o intuito de mapear, levantar a situacdo atual e o potencial de
desenvolvimento esportivo do Estado a partir dos locais ja existentes para a pratica esportiva,
como escolas, universidades, pracas publicas, clubes, instituicbes militares, identificando o
significado destes equipamentos para a populacdo e as necessidades para investimentos em
construcdes e reformas. Tal mapeamento é de grande importancia para dimensionar a oferta e uso
das instalacGes esportivas, bem como para entendermos as necessidades de implementacdo de
politicas publicas no setor.

Tal estudo se justifica por chamar a atencdo para que vejamos 0s espagos (sejam eles
quadras, campos, piscinas, salas de lutas e dangas etc) como dimensdes pedagdgicas importantes
na formacdo global do aluno, identificando os significados destes equipamentos para o ensino da

Educacdo Fisica.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se caracterizou pela combinacdo das pesquisas bibliogréafica e de campo. Em
relacdo a pesquisa bibliogréafica, focamos a discussdo sobre o significado de espaco, conceito
muito utilizado em Geografia. Essa revisao foi realizada a partir de leitura de livros, artigos, teses
e dissertacdes relacionadas a questdo central do estudo.

A respeito da pesquisa de campo, foi selecionado um bairro carioca que pudesse exprimir
uma representacdo, mesmo que em pequena escala, da cidade do Rio de Janeiro como um todo.
Buscamos alcancar nosso objetivo inicialmente a partir da andlise de instituicdes de ensino
publicas e privadas do bairro de Botafogo, localizado na Zona Sul carioca. A escolha por este
bairro é devida a grande heterogeneidade que ele possui, aléem de possuir indices socio-
econdmicos avaliativos relevantes em &mbito municipal (Armazém de Dados, 2009).

Com uma area territorial de 479,90 hectares (Armazém de Dados, 2009) e uma populacéo
de aproximadamente 80.000 habitantes®, Botafogo ocupa uma posicéo respeitavel na cidade.

De acordo com os dados do Censo Demogréafico do IBGE (2000), este tradicional bairro
lidera vérias pesquisas com relagdo ao indice de desenvolvimento humano (IDH)?, indice de
educacdo® (IDH-E) e taxas de analfabetismo. Além disso, Botafogo apresenta um nimero

consideravel de escolas, explicando, portanto a sua relevancia como exemplo para este estudo.

Bairroou |Esperancade| Taxade Taxa | Renda | indice de |indice de|indice de indice de
grupo de vidaao [alfabetizacdo de| bruta de per [Longevidade|Educacdo| Renda |Desenvolvimento
bairros nascer adultos (%) |frequéncia| capita (IDH-L) | (IDH-E) | (IDH-R) Humano
(em anos) escolar | (em R$ Municipal (IDH)
(%) |de 2000)
1) Gavea 80,45 98,08 118,13 2139,56 0,924 0,987 1,000 0,970
2) Leblon 79,47 99,01 105,18 2441,28 0,908 0,993 1,000 0,967
3) Jardim 80,47 98,92 111,15 1316,86 0,924 0,993 0,972 0,963
Guanabara
4) Ipanema 78,68 98,78 107,98 2465,45 0,895 0,992 1,000 0,962
5) Lagoa 77,91 99,46 115,26  2955,29 0,882 0,996 1,000 0,959
6) Flamengo 77,91 99,28 119,08 178171 0,882 0,995 1,000 0,959
7) Humaita 77,91 99,28 122,20 1830,65 0,882 0,995 1,000 0,959

! Segundo bairro mais populoso da Zona Sul (Armazém de Dados, 2000).

2 Mede o nivel de desenvolvimento humano dos paises utilizando como critérios indicadores de educacio
(alfabetizacéo e taxa de matricula), longevidade (esperanca de vida ao nascer) e renda (PIB per capita).

® Obtido a partir da taxa de alfabetizacéo e da taxa bruta de freqiiéncia a escola, convertidas em indices por: (valor
observado - limite inferior) / (limite superior - limite inferior), com limites inferior e superior de 0% e 100%. O IDH-
Educacdo é a média desses 2 indices, com peso 2 para o da taxa de alfabetizac8o e peso 1 para o da taxa bruta de
freqliéncia.



8) Joa, Barra 77,84 99,38 110,09 2488,47 0,881 0,996 1,000 0,959

da Tijuca

9) 77,84 98,74 115,98 1679,22 0,881 0,992 1,000 0,957
Laranjeiras

10) Jardim 77,84 98,71 104,89 1952,77 0,881 0,991 1,000 0,957
Boténico

11) 77,78 98,48 107,54 1623,42 0,880 0,990 1,000 0,956
Copacabana

12) Leme 77,47 98,75 112,07 1713,89 0,875 0,992 1,000 0,955
13) 78,25 98,46 113,01 1376,47 0,888 0,990 0,979 0,952
Botafogo,

Urca

Tabela 1: Classificacio dos bairros cariocas segundo indice de Desenvolvimento Humano (IDH).
Fonte: www.armazemdedados.rio.rj.gov.br

Apos a escolha do bairro, preocupamo-nos em coletar todas as escolas existentes naquele
recorte espacial. Para isso, buscamos no INEP (2005), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, a relacdo com todas as escolas de ensino basico.

Durante as visitas as escolas®, foram verificados os espacos utilizados para as aulas de
educacdo fisica, segundo os professores das respectivas escolas. Denominamos esses espacos de
“instalagdes ludico-esportivas™, pois consideramos que nem s esportes sdo praticados nesses
espacos. E possivel também utiliza-lo para atividades ludicas variadas.

Tais instalages foram classificadas da seguinte forma:

e Quadras cobertas: instalacbes cobertas, com marcacfes de uma ou mais modalidades
esportivas e destinados a sua pratica.

e Quadras descobertas: instalacbes descobertas, com marcaces de uma ou mais
modalidades esportivas e destinados a sua pratica.

e Ginasios: instalacbes cobertas e fechadas, com uma saida e entrada especificada, com
marcacdes de uma ou mais modalidades esportivas e destinados a sua pratica.

e Patios: instalacbes amplas, cobertas ou descobertas, que podem ser usadas a pratica de
jogos e brincadeiras, sem marcacfes esportivas, podendo ser também local de passagem

de transeuntes.

4. o o . . e -
E vélido destacar que em algumas escolas — publicas e particulares — ndo foi permitida a nossa entrada para fazer a

devida pesquisa, 0 que compromete a riqueza de informacdes deste estudo.
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e Piscinas: instalacbes cobertas ou descobertas que se destinam a pratica de qualquer
atividade aquética.

e Campos: instalagdes descobertas, em terreno como gramado e terra batida, que se
destinam a prética de Futebol, Rugby, Hoquei em Campo, Beisebol etc.

e Salas: instalacbes equipadas, que se destinam a pratica de Muscula¢do, Ginastica
Ritmica, Ginastica Artistica, Lutas, Danca etc.

e Qutros: instalagfes que ndo se encaixam em nenhum outra classificagdo acima como, por

exemplo, Pista de skate, pista de atletismo, pista de ciclismo etc.

Posteriormente, apresentaremos a analise e a interpretacdo acerca dos dados coletados ao
longo do trabalho de campo realizado nas escolas visitadas. Por fim, fazemos uma sintese e
analise prospectiva de nossas observagdes, expondo nossas conclusdes a respeito do tema

proposto.

RESULTADOS

Segundo o INEP (2005), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, em sua listagem cadastral das escolas, Botafogo possui 34 escolas particulares e 12
escolas publicas (7 municipais, 5 estaduais e nenhuma de administracédo federal).

As escolas particulares predominam no bairro. 74% das escolas s@o privadas, ja as escolas
publicas (estaduais e municipais) totalizam 26%.

Ambas esferas administrativas o numero de instituicdes com instalacdes para a préatica da
Educacdo Fisica é maior do que as instituicdes que ndo possuem espaco adequado.

Entre as escolas particulares, 71% possuem instalacdes ladico-esportivas e 29% ndo
possuem. J& nas escolas publicas, 67% possuem instalacBes ludico-esportivas e 33% nao
possuem.

Quanto ao tipo de instalacdo, verificamos a seguinte comparacdo: As escolas particulares
possuem em maior gquantidade todos os tipos de instalagdes ludico-esportivas estudadas,
ilustrando a grande disparidade de oferta de instalacdes para a pratica de educacao fisica.

Vale destacar também que alguns tipos de instalagdes como, por exemplo, ginasios,

campos e piscinas nao sdo presentes em nenhuma escola publica.



A instalacdo ludico-esportiva prevalecente nas escolas particulares pesquisadas € a quadra
descoberta. Ja na escola publica, prevalecem os pétios.

DISCUSSAO
Dando coeréncia a probleméatica em questdo, segue explicitacdes de forma mais

aprofundada acerca dos conceitos abordados, o que possibilitou um embasamento tedrico deste
estudo.

Comecemos entdo por discutir o significado de espaco - um dos principais objetos de
estudo da Geografia - para elucidar as acGes e as consequéncias que ocorrem sobre este.

A expressao espaco geografico ou simplesmente espaco, (...), aparece como vaga, ora estando
associada a uma porcdo especifica da superficie da Terra identificada seja pela natureza, seja
por um modo particular como o Homem ali imprimiu as suas marcas, seja com referéncia a
simples localizacdo. Adicionalmente, a palavra espago tem o0 seu uso associado

indiscriminadamente a diferentes escalas, global, continental, regional, da cidade, do bairro, da

rua, da casa e de um comodo no seu interior. O que é, afinal, espago? (Corréa, 1995, p. 15).

Conceito oriundo da Geografia existe diversas vertentes que explicam o significado de
espaco e suas complexidades. Ao longo do tempo, de acordo com as correntes de pensamento
geografico, foram-se incorporando novas idéias ao conceito, capazes de sintetizar sua objetivacao
e importancia para a area. Faremos, portanto, um breve historico sobre a construcdo do conceito
de espaco na ciéncia geografica.

Inicialmente o conceito de espaco apareceu na corrente denominada Geografia
Tradicional®, abordado apenas em alguns estudos da época, seguindo-se ap6s a sua concepgao na
geografia, que emergiu da denominada revolucéo teorético-quantitativa®.

Em sequéncia, a partir da década de 70, o conceito de espaco foi investigado pela
Geografia Critica’ e posteriormente por gedgrafos humanistas e culturais, a chamada Geografia

Humanista e Cultural® (Corréa, 1995).

® De forma resumida, a geografia quantitativa, hegeménica no periodo entre 1870 & 1950, privilegiou outros
conceitos geograficos como paisagem e regido.

® Introduziu diversas mudancas na Geografia. Influenciada pelo positivismo 16gico, adotou-se a visdo da unidade
epistemoldgica da ciéncia, calcada nas ciéncias da natureza, sobretudo a Fisica.

" Procura romper com a geografia quantitativa e com a geografia teorético-quantitativa. O espaco volta a ser
considerado um conceito-chave.

8 Assentada na subjetividade, na intui¢do, nos sentimentos, na experiéncia, no simbolismo.



As duas Ultimas vertentes geogréaficas supracitadas servirdo como base principal para a
construcdo do pensamento abordado nesse estudo, pois nos trardo solidos alicerces capazes de
perceber que

(...) o espaco constitui uma realidade objetiva, um produto social em permanente processo de
transformacdo. O espaco impde sua propria realidade; por isso a sociedade ndo pode operar fora

dele. Consequentemente, para estudar o espaco, cumpre apreender sua relacdo com a sociedade,

pois é esta que dita a compreenso dos efeitos (...) (Santos, 1985, p. 49).

A citacdo acima, do gedgrafo brasileiro Milton Santos, expressa a importancia do espaco
para uma determinada populacdo. De fato, ndo podemos negligenciar as a¢Ges impostas pela
sociedade ao espaco, pois sem tais informagdes a analise torna-se incompleta. O espaco néao é
estatico; pelo contrario, encontra-se em constante processo de modificacdo e interacdo com o
meio.

Dessa forma, ao encaminharmos a problematica em questdo para o ambito escolar,
perceberemos tambem que a populacdo que freqlienta uma instituicdo de ensino age, interage e
altera o espaco, seja negativa ou positivamente.

O espaco fisico escolar possui grande importancia para o corpo discente em diversos
aspectos, uma vez que este serd cenario diario de estudo, discussfes, debates, reflexdes,
convivios sociais e lazer. Deve ser convidativo para os alunos, representando relacdes de
intimidade e afetividade, que pode se manifestar através de apreciacdo visual ou estética e pelos
sentidos a partir de uma longa vivéncia. E o que Tuan® (apud Corréa, 1995) denomina de lugar.

Ao ocupar o espaco, utiliza-lo, preenché-lo de experiéncias e sentimentos, supde-se sua

constituicdo como lugar:

O “salto qualitativo” que leva do espago ao lugar ¢, pois, uma construcdo. O espago se projeta
ou se imagina; o lugar se constréi. Constri-se “a partir do fluir da vida” e a partir do espago

como suporte; 0 espago, portanto, esta sempre disponivel e disposto para converter-se em lugar,

para ser construido (Vifiao Frago, 1998, p. 61).

° Estudioso ligado & Geografia Cultural, Tuan considera os sentimentos espaciais e as idéias de um grupo ou povo
sobre 0 espaco a partir da experiéncia.



No bojo dessa discusséo, e valido citarmos também outro conceito muito trabalhado pela
Geografia Cultural. A escola com essas caracteristicas torna-se para o aluno um espaco vivido®,
ou seja, um espaco intimo banhado com experiéncias pessoais e por representacdes simbolicas.
Tais simbolismos vdo traduzir “em sinais visiveis (...) as suas aspiragdes, crengas, 0 mais intimo
de sua cultura” (Isnard, 1982, p. 71). Sendo assim, ao estabelecer com o espacgo escolar esta
relacdo, o corpo discente e docente tendem a gerar, de alguma forma, um relacionamento
referente ao afetivo, a0 mégico, ao imaginério.

Dessa forma, hd um potencial para criar vinculos afetivos e possibilitar um ambiente
facilitador para o desenvolvimento social, além de estabelecer ou restabelecer valores como
preservacédo e valorizacdo de um espaco publico.

Enfim, numa perspectiva escolar, o espaco € analisado por Escolano (1998):

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica, estdo dotados de

significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos, contetidos e valores (...), ao

mesmo tempo em que impdem suas leis como organizages disciplinares (p.27).

Além disso, a maneira como este espaco sera organizado deve ser levado em consideracéo
para avaliarmos se o aprendizado sofrera influéncia. Por isso, abordaremos a organizagédo
espacial escolar e faremos uma andlise historica dessa antiga questdo, pouco difundida
atualmente entre os estudiosos da educacao.

Ao estudarmos este tema, podemos novamente empregar outro conceito utilizado pela
Geografia: a organizacao espacial. Tal termo se refere ao conjunto de objetos fixos ou formas
dispostas espacialmente distribuidos e/ou organizados sobre a superficie da Terra (Corréa, 2000).

Numa escola alguns itens aparecem como necessarios para um bom funcionamento e
desenvolvimento da instituicdo como um todo. Nessa perspectiva, pensar, planejar e organizar
espacialmente de maneira correta a infra-estrutura de uma escola pode contribuir para um
aprendizado diferenciado. Segundo a LDB, lei 9.394 de 1996, de diretrizes e bases da educacéo
brasileira, o Estado tem o dever de garantir “padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos

como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao

19 Como esta vertente geogréfica privilegia o simbolismo e os sentimentos, o espaco, agora intitulado de vivido,
passa a ter um teor afetivo para o individuo.



desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem” (Ministério da Educagdo, Secretaria de
Educagdo Média e Tecnoldgica, 1999, p. 40).

A Educagdo Fisica encontra-se no meio desta grande problematica. Como dito
anteriormente, mesmo com uma area inadequada de trabalho, nenhuma disciplina deve abrandar
sua qualidade ou ausentar certos contetdos por questfes estruturais e todos os alunos tém que
possuir uma aprendizagem igualitaria com a mesmo tratamento pedagogico.

A sociedade escolar, ao utilizar os espacos de ensino, explorados ndo s6 pela Educacédo
Fisica mas pelas diversas disciplinas, podera adquirir diversos ganhos pedagdgicos, ja que 0s
alunos estardo em constante processo de troca, interagindo com o meio em que freqlientam.
“Uma sociedade s6 se torna concreta através de seu espago, do espago que ela produz e, por outro
lado, 0 espaco s € inteligivel através da sociedade” (Corréa, 1995, p. 26).

Podemos considerar a escola como um local privilegiado para observarmos as
caracteristicas de uma sociedade, pois nela também encontramos reflexos das relages sociais,
logo também das desigualdades.

Dessa forma, devemos incorporar em seu contexto acbes e vivéncias para um bom

desenvolvimento social e critico do corpo discente. Veiga (1998) comenta:

Podemos considerar que a escola € uma instituicdo na medida em que a concebemos como a

organizacdao das relaces sociais entre os individuos dos diferentes segmentos, ou entdo como o

conjunto de normas e orientagdes que regem essa organizacéo (p. 113).

Sendo assim, uma escola deve possuir subsidios para que tal fato seja concretizado. O
espaco escolar deve compor esse conjunto de elementos necessarios. Porém, nem sempre
encontramos instituicbes de ensino bem planejadas e organizadas, acarretando deficiéncias,

muitas vezes silenciosas e que passam desapercebidas, no processo de ensino-aprendizagem:

...a instituicdo escolar e 0 ensino s6 merecem esse nome quando se localizam ou se realizam
num lugar especifico. E, com isso, quero dizer num lugar especificamente pensado, desenhado,
construido e utilizado Unica e exclusivamente para esse fim. O reverso dessa tendéncia a
especificidade e institucionalizagdo, a identificagdo como tal espago especifico, seriam, (...), as

diferencas propostas e tentativas de negagio da escola como lugar (Vifiao Frago, 2001, P.
69).



Ao compararmos as escolas particulares e puablicas, veremos disparidades no que diz
respeito a infra-estrutura escolar. Através de pesquisas feitas pela Fundacdo Getllio Vargas
(2003), as escolas particulares oferecem, em geral, maior quantidade de equipamentos para seus
alunos do que as do setor publico. Isto é verdade em relagdo ao equipamento basico proprio da
atividade, como bibliotecas, laboratérios e instalagcdes esportivas; aos recursos tecnolégicos mais
atualizados, como microcomputadores e acesso a internet; e, ndo menos importante, a infra-
estrutura de servicos de utilidade publica, como eletricidade e saneamento. Os dados permitem
constatar também que, comparando-se as escolas privadas e publicas, o hiato de disponibilidade
de recursos é significativamente maior no nivel fundamental.

Porém, conforme comentado anteriormente, uma lacuna ainda merece ser preenchida: as
instituices de ensino que ndo possuem condi¢des fisico-arquitetdnicas para abrigar uma escola.
Faz-se necessaria leis que abordem tal discusséo, visando uma igualdade e equivaléncia entre
todas as disciplinas escolares, sem deteriora¢do das mesmas.

A presenca de locais apropriados para a Educacéo Fisica é de extrema importancia para o
educando, pois “a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja, como
um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita

ou manifesta” (Escolano, 2001, p. 45). Sendo assim,

a localizacdo da escola e suas relagbes com a ordem urbana das populagdes, o tragado
arquitetdnico do edificio, seus elementos simbdlicos prdprios ou incorporados e a decoracéo

exterior e interior respondem a padr@es culturais e pedagdgicos que a crianga internaliza e
aprende (Escolano, 2001, p. 45).

Portanto, uma escola sem quaisquer instalacdes esportivas pode contribuir para criar no
imaginario do aluno um esquecimento e/ou desvalorizacdo da Educacdo Fisica dentro da escola,
como se ndo fizesse falta para sua formacéo.

Além disso, podemos ratificar esta disparidade no que se refere quanto a pratica esportiva
dentro das escolas quando observamos os dados do Banco Nacional de Desenvolvimento
Econbémico e Social (BNDES): a grande maioria da populacdo brasileira ndo pratica qualquer tipo
de atividade fisica. Faltam acdes de sensibilizacdo e conscientizacdo sobre a importancia desta

pratica.



Os dados séo confirmados pelo levantamento realizado, em 1999, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), do Ministério da Educacgdo: ha 183.448 escolas de
ensino fundamental no Brasil, plblicas e particulares. Desse total, somente 33.234 possuem
quadras de esportes, ou seja, apenas 18,1% das escolas brasileiras oferecem um local adequado
para a pratica da Educacdo Fisica de seus alunos — 1,7% em areas rurais e 16,4%, nas urbanas
(Ministéerio do Esporte, Secretaria Nacional de Esporte Educacional, 2005).

E valido lembrar, porém, que a Educacdo Fisica ndo se restringe apenas a quadra de
esportes — futsal, volei, basquete, handebol. O espaco fisico escolar a qual nos refirimos é algo
muito mais amplo do que isto. E um espaco facilitador para a busca do senso critico e da
autonomia corporal, capaz de possibilitar ao educando formas de expressdo da sua cultura e de
suas vivéncias sociais, afetivas e motoras, sejam eles quadras, piscinas, salas, patios etc. O
Coletivo de Autores (1992) comenta que “quanto a questdo do espago, o tratamento ao
conhecimento nessa area, articulado organicamente a organizacdo do tempo, exige que na escola
se construam espacos diferenciados dos das outras disciplinas” (p. 38).

Para isso, também é necessario para esse espaco fisico a intervencdo de um professor de
Educacéo Fisica preocupado como essas questdes. Embasado por um projeto politico-pedagogico
solido, que evidencie a importancia da Educacdo Fisica dentro da instituicdo de ensino, o
professor terd inGmeras possibilidades para aplicar seus conhecimentos que levem a conquistar

seus objetivos.

Pretende-se instigar o professor a eleger, para sua pratica, aquela perspectiva que responde as
exigéncias atuais do processo de construgdo da qualidade pedagdgica da escola (...), resultado

de um projeto coletivo e adequada em relacdo aos seus equipamentos materiais e espagos

fisicos (Pimenta e Guimaraes apud Soares et alli, 1992, p. 23)

A aprendizagem é um processo de reconstrucdo da experiéncia que o aluno faz ao
descobrir o significado que essa tem para ele préprio e também para seus colegas. O professor de
Educacdo Fisica tem que estar atento ao mundo experencial e cultural do educando e para o fato
de que o interesse e a curiosidade espontanea do aluno ndo motivardo e direcionardo por si
proprios a sua capacidade de aprender. Ha necessidade, além das atividades curriculares, de
programacgdes bem pensadas que incluam o jogo, a arte, a cultura, em espagos adequados e

convidativos para o corpo discente.



Lembremos que a Educacdo Fisica deve ser encarada a partir dos beneficios que pode
trazer ao desenvolvimento humano, na contribuicdo para a formacao fisica e intelectual. Ela,
através de seus contetdos, € uma linguagem, um conhecimento universal, patriménio da
humanidade que igualmente precisa ser transmitido e assimilado pelos alunos na escola. A sua
auséncia impede que o homem e a realidade sejam entendidos dentro de uma viséo de totalidade
(Coletivo de Autores, 1992).

As instalacBes esportivas sdo formas'' cristalizadas no espaco escolar possuidoras de
funcdes' determinadas, que exprimem a importancia do esporte como uma constituicio de
linguagem. “Diante do exposto, torna-se evidente que a fungdo esté diretamente relacionada com
sua forma; portanto, a funcéo ¢ a atividade elementar de que a forma se reveste” (Santos, 1985, p.
51).

Segundo o Coletivo de Autores (1992), a Educacdo Fisica na escola busca desenvolver
uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo de formas de representacdo do mundo*® que o homem
tem produzido na histéria, que podem ser identificados como formas de representacdo simbdlica
de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas. Por sua
vez, diversas conseqliéncias podem vir a emergir caso o espaco fisico escolar seja um ambiente

desinteressante e indspito como, por exemplo:

e Addisciplina podera ter um aspecto reducionista em termos de conteudos, sendo obrigados a
excluir certas atividades que necessitem de espacos amplos. E, mesmo os conteddos que poderdo

ser abordados num espacgo pequeno, também terdo restricoes;

e Caso o espaco fisico escolar ndo atenda as necessidades do corpo discente, as aulas tendem a
se tornar desmotivantes, acarretando uma fuga dos alunos, ou seja, buscam suprir suas
inquietacbes motoras e afetivas em outros espagos. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) do Ensino Médio (1999), “o educando vem, paulatinamente, se afastando das

quadras, do pétio, dos espacos escolares e buscando em locais extra-escolares experiéncias

1 A Geografia novamente contribui para este estudo trazendo o conceito de forma em questdo. Forma é o aspecto
visivel de uma coisa. Refere-se, ademais, ao arranjo ordenado de objetos, a um padréo.
12 Fungdo sugere uma tarefa ou atividade esperada de uma forma, pessoa, instituicdo ou coisa.

13 Exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios ginésticos, esporte, malabarismo, mimicas
e outros.



corporais que lhe trazem satisfagdo e aprendizado como parques, clubes, academias, (...)” (p.

156).

e Aincidéncia de possiveis acidentes com o corpo discente durante as aulas tende a ser maior;

Acreditamos, portanto, que ao dar a necessaria atencdo ao espaco fisico escolar, teremos
uma melhora significativa no ensino da Educacdo Fisica, pois serdo nesses espacos em que a
elaboracdo do conhecimento, a criatividade, a formacdo critica etc tomardo formas. Caso
contrério, a Educacdo Fisica, enquanto educacdo, tendera a reproduzir modelos técnicos e
mecanicos, como vemos atualmente, “uma neurdtica luta contra segundos e a favor dos
centimetros” (Oliveira, 2004, p. 105).

E valido ressaltar que a educacdo é uma pratica social que colabora tanto para a
manutencdo do status quo quanto para encontrar brechas para uma praxis pedagogica
transformadora. A Educagdo Fisica também participa desse processo com professores ora
transmitindo valores consensuais ora procurando desvelar as contradi¢fes da sociedade (Oliveira,
2005, p. 39).

Apos a andlise dos resultados obtidos, podemos perceber que a grande disparidade entre o
ensino das escolas publicas e particulares no Brasil é refletido também no que diz respeito a
oferta de espacos para a préatica da educacéo fisica.

Em Botafogo, o grande agravante que impossibilita a presenca de instalacbes para o
ensino da Educacdo Fisica dentro das instituicbes de ensino é o nimero consideravel de escolas
particulares que possuem suas instalacdes em casas e edificios - comprados ou alugados - que,
visivelmente, ndo tinham o objetivo e nem caracteristicas funcionais e arquitetdnicas para abrigar
uma escola na época de sua construcdo, fato esse que acreditamos se estender por toda a cidade,
porém carece ainda de uma ampliacdo no recorte espacial desta pesquisa.

As instituicdes escolares publicas também ndo fogem a esta regra; muitas delas tambem
ndo possuem espacos adequados para a pratica esportiva: ora pela deterioracdo do ensino publico,
ora pela auséncia desses espacos. Sobre este ultimo, segundo a Diretoria de Planejamento da
Rede Fisica, da Secretaria Estadual de Educacdo, responsavel pela construgdo e manutencdo das

escolas, muitas delas séo antigos casardes que foram desapropriados ou comprados pelo governo.



Fazer reformas também ndo é possivel, ja que a referida legislagdo ndo permite grandes
alteracOes na planta, uma vez que esses locais estdo tombados pelo patriménio histérico.

Em conseqliéncia disto, os espacos para a Educacdo Fisica eram sempre pequenos e
resumidos, indicando que ndao houve planejamento para a construcdo daquela &area. Outra
possibilidade que a escola possui para suprir esta caréncia sdo convénios com clubes ou
instituicOes militares.

Acreditamos que este fendmeno tem como procedéncia o processo de sucateamento do
ensino, gerando no pais um grande crescimento das instituicGes particulares e fazendo com que
este setor torne-se terceirizado. A tabela a seguir mostra o crescimento das instituicGes

particulares em nosso pais'*.

Ano Total Privados % Privados

1999 217.362 29.551 13,6

2000 217.412 30.362 13,9

2001 218.383 33.579 15,4

2002 214.188 34.253 15,9

2003 211.933 35.053 16,5
Tabela 2: Numero de estabelecimentos de ensino basico privado no

Brasil.
Fonte: INEP-MEC.

Como podemos perceber com as informagbes acima, a educacdo no Brasil, no caso
especifico da cidade do Rio de Janeiro, nos leva a concluir que a escola tornou-se um
empreendimento comercial, onde a infra-estrutura fisica, indispensavel para uma educacdo de
qualidade deixou de ser prioridade, assim como, em alguns casos, a equipe de profissionais que

nela trabalha.

CONCLUSAO
Ao analisarmos a importancia da organizacao espacial escolar e seus desdobramentos para
0 ensino da Educacéo Fisica, percebemos que esta questdo possui grande valor ja que influencia

a dindmica das aulas.

14 Entre as regides geograficas, a participacdo privada é maxima no Sudeste, onde chega a 29,6%, caindo para 4,9%,
no Norte.



Acreditamos que a universidade é um ambiente de totalidade, local em que as diversas
areas do saber encontram-se reunidas e interligadas e o conhecimento mostra-se acessivel aos que
desejam construir, lapidar e enriquecer a criacdo cientifica e académica. Ao estudarmos a
temética em questdo, nos apoderamos de conceitos de uma outra area, a Geografia, ciéncia que
investiga e trata de definicbes de espaco, espaco vivido, organizacdo espacial e suas
aplicabilidades. Certificamo-nos de que tais elementos sdo de fundamental importancia para
obtermos éxito em nossas propostas. Posteriormente, aplicamos tais conceitos na situacao-
problema que este trabalho trouxe a tona, ou seja, a relevancia que os espacos fisicos possuem
nas aulas de Educacéo Fisica.

De fato, acreditamos que € interessante a existéncia de espacos fisicos planejados,
elaborados, organizados e bem estruturados para a atuacdo do professor de Educagdo Fisica.
Consideramos sua importancia ndo so para esta disciplina, mas para todo o processo de ensino-
aprendizagem que cabe dentro de um ambiente escolar.

Através de pesquisas de campo, constatamos as diferencas existentes entre as escolas
publicas e particulares no que diz respeito ao acesso de instalagcdes esportivas, ferindo o artigo 4,
paragrafo 1X da LDB, em que afirma que todos os alunos devem possuir padrdes minimos de
qualidade de ensino.

Em nosso recorte espacial, o bairro de Botafogo, a mesma constatacéo foi feita, além de
verificar que diversas escolas se encontram localizadas em casas ou edificios adaptados para
atuarem nesta funcdo, ndo possuindo uma organizacdo espacial que deva caracterizar uma
instituicdo de ensino preocupada com toda sua estrutura educacional.

A analise de apenas um bairro para a elaboragédo deste estudo deve considerada como um
pontapé inicial para uma maior exploracdo do tema, jA que € escassa a pesquisa nesta area,
mesmo sendo notdrio sua problematizacdo, até mesmo em escalas pequenas, como Visto neste
trabalho. Cremos, portanto, que seja necessario um maior aprofundamento acerca da assunto em
questdo, ampliando o recorte espacial, para que possamos analisar se tal fato é repetido em
grandezas maiores.

Esta pesquisa objetivou, aléem do conhecimento tedrico sobre o assunto, denunciar
praticas ilegais como, por exemplo, o descumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDB) 9394/96, que determina que na Matriz Curricular seja incluida a Educacdo Fisica.

Constatamos que em alguns estabelecimentos de ensino, além da auséncia de instalacdes



esportivas, ha também a inexisténcia da disciplina Educacdo Fisica, infringindo portanto a LDB
9394/96.

Vislumbramos a perspectiva de aprofundar ainda mais o conhecimento tedrico e prético
explorado neste trabalho académico, o qual concentra elementos das minhas duas formacdes
(Geografia e Educacdo Fisica), assim como também uma prética educacional, engajada com o

pensamento critico e libertador que deve ser busca constante do educador.
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